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فلسفه اشاره و  تاریخ  رشته  در  مؤلف  دکترای  دورة  پایان نامۀ  از  برگرفته  کتاب  این 
آموزش وپرورش است که با راهنمایی شادروان استاد دکتر نورالله کسایی و مشاوره استاد دکتر ابراهیم 
باستانی پاریزی در سال 1369، به اتمام رسیده و با نمره عالی پذیرفته شده است.  با توجه به اهمیت 
این کتاب که مبنای پژوهشی دارد و به عنوان یکی از اسناد معتبر تاریخ تعلیم و تربیت کشور است به 

معرفی آن می پردازیم.

ب
کتا

ی 
عرف

 م
اندیشه گران و پیشگامان 

آموزش نوین در ایران
مدارس جدید در دوره قاجار

رویارویی نواندیشان و سنت گرایان

 مؤلف: دکتر اقبال قاسمی پویا  ناشر: نشر دانشگاهی
Ghasemieghbal@gmail.com:نشانی مؤلف: ایمیل     پخش: مؤلف 

مؤلـف در دیباچـه بـه نکاتـی اشـاره کـرده اسـت کـه برخـی از آن هـا بـه این شـرح 
ست: ا

»پایه هـای نخسـتین نظـام آموزشـی مـا بیـش از یکصـد سـال پیـش و در دوره 
حکومـت قاجارهـا گذاشـته شـد. در ایـن دوره بـود کـه بنیادهای آموزشـی کهـن اندک 
انـدک و در رویارویـی بـا روشـنگران و طرفـداران نظـام نویـن آموزشـی در هـم ریخت و 

سـرانجام جـاي خـود را بـه نظـام جدیـد آموزشـی داد.
در ایـن جابه جایـی و دگرگونـی آموزشـی، کـه چنـدان هـم آسـان صـورت نگرفـت، 
عواملـی چنـد مؤثـر بـود کـه بررسـی آن عوامـل از جمله هدف هـای اصلی ایـن پژوهش 
اسـت.« مؤلف سـپس به تحولات و دگرگونی های سـدۀ نوزدهم کشـورهای غربی اشـاره 
کرده و آورده اسـت »دسـتاوردهای غربیـان در عرصه های گوناگـون اجتماعی و فرهنگی 
و علمـی و فنـی چنان گسـترده و شـگفت انگیز بود کـه توجه تمامی جهانیـان را به خود 
جلـب کـرد و روشـنگران و مصلحـان کشـورهای دیگر را بر آن داشـت تا بـرای رهایی از 
عقب ماندگـی، چـاره ای بیندیشـند و خـود را از یـوغ جهـل و عقب ماندگی نجـات دهند. 
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در کشـور مـا نیـز کـه سـال ها از پیشـرفت های فرهنگـی و علمـی بـاز مانـده بـود، فکـر 
تغییـر و دگرگونـی آرام آرام جوانـه زد و روشـنگران تحت تأثیـر ضرورت هـا و نیازهـای 
داخلـی و دسـتاوردهای دنیـای غـرب، لـزوم تغییـر و تحـول را بـه راه هـای گوناگـون به 
گـوش هوشـیاران رسـاندند و پـس از کارزاری سـخت با کهنه اندیشـان و مخالفـان تغییر 
و تحـول، بـه موفقیت هایـی دسـت یافتنـد. بـه همـراه ایـن تحـولات نظـام آموزشـی نیز 
دسـتخوش دگرگونـی شـد و مـدارس نوبنیـاد یکی پس از دیگری تأسـیس شـد«. درباره 

هـدف ایـن پژوهش آمده اسـت:
بـا توجـه بـه ایـن تحـولات و دگرگونی هـا هـدف اساسـی ایـن پژوهش یافتن پاسـخ 

این پرسش هاسـت: بـرای 
چـه عواملـی در تأسـیس مـدارس جدیـد مؤثـر بـود؟ نظـام آموزشـی سـنتی چـه 
ویژگی هایـی داشـت و چـرا نتوانسـت نیازهـای آموزشـی جامعـۀ آن روزگار را بـرآورده 
سـازد؟ بنیان گـذاران مـدارس جدیـد برخاسـته از میـان چـه طبقـه و گروهـی بودنـد و 
کدام یـک از ایـن طبقـات بیـش از دیگـران در این تلاش پیشـگام بودند؟ چـه گروه هایی 
بیشـترین بهـره را از مـدارس جدید بردند و گسـترۀ آموزش در میان گروه های فرادسـت 
و فرودسـت چگونـه بـود؟ دولـت در پیدایش و گسـترش و برنامه های مدارس چه نقشـی 
داشـت؟ انقـلاب مشـروطیت و نهادهـا و سـازمان های برآمـده از انقـلاب چـه تأثیـری یا 

تأثیرهایـی در گسـترش مـدارس جدید داشـتند؟
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آموزش وپـرورش، معلمـان، شـاگردان،  ماننـد هدف هـای  آموزش وپـرورش  عناصـر 
محتـوا و برنامه های آموزشـی، روش ها و وسـایل آموزشـی و ارزشـیابی، چـه ویژگی هایی 
داشـتند و در مقایسـه بـا مکتب هـای سـنتی، چـه تحولاتـی پیـدا کردند و ایـن تحولات 
چـه تأثیرهایـی در نظـام آموزشـی و نگـرش تربیتـی آن روزگار بـر جـای نهـاد؟ رابطـۀ 
اولیـای دانش آمـوزان و مـدارس چگونـه بـود؟ و پـدران و مـادران چـه نقش هایـی در 
برنامه هـای آموزشـی داشـتند؟ مـدارس جدیـد بـا چـه دشـواری هایی روبـه رو بودنـد و 
تـا چـه حـد توانسـتند مسـائل و مشـکلات را حـل کننـد؟ مخالفـان مـدارس جدید چه 

قشـرهایی بودنـد و علـت مخالفت هـای هرکـدام از ایـن فرقه هـا و گروه هـا چـه بـود؟
بانیـان و پیشـگامان مـدارس جدیـد چگونـه بـا مخالفـت کـه مواجـه شـدند و چـه 

تدبیرهایـی بـرای آن اندیشـیدند؟
مؤلف سپس آورده است که:

چگونـه زمینه هـای لازم بـرای پی ریـزی نظام آموزشـی مناسـب بـا نیازها و شـرایط 
اجتماعـی و فرهنگـی میهـن خود فراهم سـازیم.

***
این کتاب در شش فصل تدوین یافته است.

در  غـرب  و  ایـران  فرهنگـی  و  اجتماعـی  دگرگونی هـای  فصـل نخسـت  در 
روزگار قاجـار مـورد مطالعـه قـرار گرفتـه اسـت. مطالبی چـون: انقـلاب صنعتی 
اروپـا و نتایـج آن، پیدایـش طبقـه جدیـد اجتماعـی، برجسـته ترین ویژگی هـای 
نوزدهـم،  قـرن  در  غـرب  دگرگونی هـای  هجدهـم،  قـرن  در  آموزش وپـرورش 
آموزش هـای عمومـی و گسـترش مـدارس در قـرن نوزدهـم، افزایـش تولیـد و 
گسـترش اسـتعمار جهانـی. اوضـاع و مراتـب اجتماعـی ایـران در روزگار قاجار و 
گسـترش اسـتعمار جهانـی اوضـاع و مراتـب اجتماعـی ایـران در روزگار قاجار از 

جملـه مطالبـی اسـت کـه مـورد بحـث قـرار گرفته اسـت.
در فصـل دوم، وضعیـت آموزش وپـرورش در دورۀ قاجـار توضیـح داده شـده 
اسـت. از ایـن نمونـه اسـت مطالبی چـون مکتب خانه هـا و جایـگاه آن در آموزش 
عمومـی، ویژگی هـای مکتب خانه هـا، انـواع مکتب خانه هـا، نقـد و نظـر متفکـران 

و روشـنگران دربـارۀ مکتب خانه هـا.
در فصـل سـوم زمینه هـای فکـری تحـول نظـام آموزشـی و پیدایـش مـدارس 
جدیـد مـورد مطالعـه قـرار گرفتـه اسـت. مطالبـی چـون: آشـنایی بـا فرهنگ و 
تمدن و نهادهای آموزشـی اروپاییان؛ قاجار و تمدن غربی، روزنامه ها و گسـترش 
مـدارس جدیـد؛ انقـلاب مشـروطیت و روزنامه ها مـورد مطالعه قرار گرفته اسـت. 
در بحـث پیشـگامان و نـوآوران مـدارس جدیـد به چند تن از آنان اشـاره شـده و 
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شـرح حـال و اندیشـه اجتماعی و تربیتی شـان مـورد مطالعه قرار گرفته اسـت. از 
ایـن نمونه اسـت اندیشـه گرانی چـون: میـرزا تقی خـان امیرکبیر؛ میـرزا فتحعلی 
عبدالرحیـم  مستشـارالدوله؛  یوسـف خان  میـرزا  ملکم خـان؛  میـرزا  آخونـدزاده؛ 
سـیدجمال الدین  کاشـانی؛  تقی خـان  میـرزا  تبریـزی(؛  )طالـب زاده  طالبـوف 
اسـدآبادی؛ میـرزا علی خـان امین الدولـه؛ حـاج میـرزا یحیـی دولت آبـادی؛ حـاج 
میرزا حسـن رشـدیه؛ حـاج زین العابدین مراغـه ای؛ سـیدجمال الدین واعظ؛ میرزا 

علی اکبـر صابـر )طاهـرزاده( شـاعر و مؤلـف کتـاب هوپ هوپ.
در فصـل چهـارم، انقلاب مشـروطیت و مـدارس جدید به بحث گذاشـته شـده 

اسـت. در ایـن فصـل این عناویـن مورد مطالعـه قرار گرفته اسـت:
گسـترش مـدارس جدیـد پس از انقـلاب مشـروطیت، مـدارس آذربایجان در 
دورۀ مشـروطیت، دولـت و مدارس جدیـد، اوضاع مدارس از نظر بازرسـان در این 
دوره، احـزاب سیاسـی و آموزش وپـرورش، انجمن معارف و نقش آن در گسـترش 
مـدارس جدیـد، نخسـتین مجمـع مدیـران یـا انجمـن معـارف تبریـز و مـدارس 
جدیـد، انجمـن ایالتـی آذربایجـان و نقـش و تأثیر آن در توسـعه مـدارس جدید، 

جمعیـت نشـر معـارف و تأثیر آن در گسـترش مـدارس جدید.
در فصـل پنجم، وضــعیت مــدارس جــدید در همــه ایالات و ولایـات روزگار 
قاجـار شناسـایی و معرفـی شـده اسـت. در ایـن فصـل در کل نزدیـک بـه نهصد 
مدرسـه و شـرح وضعیـت آن  از نظـر بانـی و تأسـیس کننده مدرسـه و سـرانجام 
فعالیت هـای آموزشـی آن هـا پرداختـه شـده اسـت. نخسـت وضعیـت مـدارس 
ابتدایـی و متوسـطه در یـک یـک ایالات و ولایات، سـپس وضعیت مـدارس عالی 
و تخصصـی و سـرانجام مـدارس اقلیت های مذهبی ایرانـی و خارجی توضیح داده 
شـده اسـت. در ایـن فصـل اشـارت هایی هم به مـدارس ایرانیـان خارج از کشـور 

صـورت گرفته اسـت.
در ایـن فصـل کـه بخـش اعظـم کتـاب را تشـکیل می دهـد، شـرح حـال 
مؤسسـان و بانیـان بـه تفصیـل، تا آنجایی که اسـناد اجـازه می داده، بیان شـده و 
سرگذشـت نه چنـدان خوشـایند برخـی از ایـن مدارس توضیح داده شـده اسـت، 
کـه داسـتانی اسـت بـه قـول فردوسـی »پـرآب چشـم«. در ایـن فصـل داسـتان 
گشـوده شـدن و در بسـیاری موارد بسـته شـدن آن ها به دلایل اندیشـه ای مورد 

بحـث قـرار گرفتـه اسـت کـه بسـیار غم انگیـز و قابـل تأمل اسـت.
ایـن بخـش از کتـاب مطالـب منحصربه فـرد دارد کـه تاکنـون تألیـف نشـده 
اسـت. گفتنـی اسـت ایـن کتـاب با حـدود چهارصـد منبع تألیف شـده اسـت که 
بسـیاری از اسـناد آن دسـت اول اسـت. کتـاب از ایـن نظـر به عنوان سـنگ بنای 
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مطالعـات آموزش وپـرورش اسـت و بـدون اغـراق می تـوان گفـت بـدون مراجعـه 
بـه ایـن کتـاب نمی تـوان از وضعیـت نخسـتین آموزش وپـرورش نویـن در ایران 

سـخن گفت.

در فصل ششـم، نتایج اجتماعی و سیاسـی و آموزشـی گسـترش مدارس جدید 
در دورۀ قاجـار مـورد بحـث و نقـد قرار گرفته اسـت که در حقیقـت نتیجه گیری 
و جمع بنـدی کل مطالـب کتـاب اسـت. می کوشـیم بقیـه مطالـب ایـن مقالـه را 
بـه بیـان چکیـده ای از ایـن نتیجه گیـری و یافته های پژوهشـی اختصـاص دهیم. 

  نتایج و یافته های مطالعه مدارس جدید 

پیدایـش و گسـترش مـدارس جدیـد نتیجـه دو عامل عمـده داخلـی و خارجی بود. 
ضروت هـا و نیازهـای داخلـی جامعۀ آن روزگار قاجار سـبب شـد که بـرای رهایی از یوغ 
جهـل و عقب ماندگـی تاریخـی چـاره ای اندیشـیده شـود و بنیـاد نظـام کهنـه آموزشـی 
در هـم فـرو ریـزد. ایـن وضـع مصـادف بـود بـا تحـولات شـگفت انگیز قـرن نوزدهـم در 
عرصه هـای گوناگـون علمـی و فنـی؛ بـه دنبـال این تحـولات بود کـه برخـی از مصلحان 
و اندیشـه گران بـر آن شـدند تـا بـرای جبـران عقب ماندگی هـای اجتماعـی و فرهنگـی 
و آموزشـی بـه غـرب و دسـتاوردهای نویـن آنـان متوسـل شـوند. ایـن رویکرد بـه غرب 
زمانـی بـود کـه اسـتعمارگران غربـی می کوشـیدند سـیطره نفوذ و تسـلط خویـش را در 
سراسـر جهـان آن روزگار بگسـترند. اوضـاع کلـی حاکـم بر ایـران آن روزگار زمینه سـاز 

ایـن هدف هـای اسـتعماری بود. 
و  بـه دربـار  وابسـته  نفـوذ و  بـا  خودکامگـی حکومتگـران و واپس گرایـی عوامـل 
بی خبـری حکومتگـران در سراسـر ایران دوره قاجار سـبب شـد اسـتعمارگران یکی پس 
از دیگـری بـا تطمیـع حکومتگـران و توسـل بـه ترفندهـای گوناگـون، کشـور مـا را زیر 
سـلطه اقتصـادی و فرهنگـی قـرار دهنـد. خودکامـان داخلـی هـر نـوع آزادی خواهـی و 
ترقی پویـی را سـرکوب کردنـد و ایـران را از کاروان پیشـرفت و ترقـی قـرن نوزدهـم و 
بیسـتم بـاز داشـتند. بـا این حـال، بـه تدریج ارتبـاط و پیونـد ایرانیـان با غربیان سـبب 
شـد برخی از اندیشـه گران اجتماعی و سیاسـی به پیشـرفت های غربیان حسـاس شـده 
و بکوشـند اندیشـه ترقی خواهـی را بـه راه هـای گوناگـون در ایـران گسـترش دهنـد. از 
ایـن نمونـه بـود: ایرانیانـی کـه برای تحصیـل به غـرب رفته بودنـد؛ روزنامه هایـی که در 
خـارج و داخـل کشـور منتشـر می شـد؛ مصلحانی کـه در خارج و داخل کشـور تأسـیس 
مـدارس جدیـد را تبلیـغ می کردنـد؛ بازدیدهـای برخـی از حاکمـان ماننـد امیرکبیـر و 
دیگـران از کشـورهای همسـایه و مشـاهده ترقی هـای آنـان در عرصه هـای گوناگـون از 
جملـه تأسـیس مـدارس جدیـد با برنامه های پیشـرفته. فکر تأسـیس نخسـتین مدرسـه 
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ایرانـی بـه سـبک فرنگـی را امیرکبیـر پـس از بازدیـد از کشـورهای همسـایه و برخـورد 
بـا اندیشـه های جدیـد بـه وجـود آورد. بسـیاری از معلمـان ایـن مدرسـه تحصیل کـرده 
فرنـگ بودنـد. نخسـتین مدرسـه ابتدایـی بـه طرز جدیـد را رشـدیه پس از دیـدن مراکز 
تربیت معلـم و مـدارس جدیـد در خـارج از کشـور در ایـران تأسـیس کـرد. خـود وی بـه 
وضـوح بیان داشـته اسـت که فکر تأسـیس مدرسـه به سـبک جدید را پـس از آگاهی از 
فرهنـگ و سـواد در کشـورهای غربـی در سـر پرورانـدم. روش جدید تدریـس را که یکی 
از برجسـته ترین رخدادهای آموزشـی در روزگار قاجارهاسـت، حاج میرزا حسـن رشـدیه 
بـه تبعیـت از روش هـای آموزشـی نـو که در بیروت با آن آشـنا شـد، در ایران اشـاعه داد 
و بـه همیـن روش آمـوزش بـود کـه آوازه »رشـدیه« در سراسـر کشـور طنین انداز شـد. 
بدیـن ترتیـب هرکـدام از اندیشـه گران و ترقی خواهـان بـه نحـوی از انحنـاء بـر ضرورت 
و لـزوم تأسـیس مـدارس جدیـد در ایـران تأکیـد نهادنـد و آمـوزش در مکتب خانه هـا را 
مـورد نقـد قـرار دادنـد. همـه اندیشـه گران اجتماعـی و آموزشـی بر ایـن واقعیـت تأکید 

نهادنـد کـه بـدون تحـول در شـیوۀ آمـوزش هیـچ تحولـی امکان پذیر نخواهد شـد.
پـس از تأسـیس مدرسـه جدیـد بـرای نخسـتین بـار در تبریـز توسـط میرزا حسـن 
رشـدیه، آرام آرام البتـه بـا تحمـل سـختی ها، در دیگر ایالات و ولایات کشـور مدرسـه ها 
یکـی بعـد از دیگـری گشـوده شـد. امـا همـه آن هـا سـیر تکاملـی و تحولـی پیـدا نکرد. 
بـه دلایـل گوناگـون از جملـه بـر اثـر مخالفـت واپس گرایـان و یـا تـوان مالی نداشـتن و 
جـز این هـا بسـیاری از مـدارس جدیـد بسـته شـد. گشـودن مدرسـه رفته رفتـه به یک 
افتخـار و ضـرورت تبدیل شـد افـرادی از میـان اقشـار گوناگون چـون: روحانیـان، تجار، 
روشـنفکران، حکومتگـران، مالـکان و ... به گشـودن مدرسـه اقـدام کردند. گرچـه در این 
راه رنج هـا دیدنـد و تهمت هـا شـنیدند، امـا سـرانجام توانسـتند کـم و بیـش توفیق هایی 
نیـز بـه دسـت آوردند. مـدارس امروز ما که به گسـتردگی سـرزمین ایران اسـت، سـنگ 
بنایـش در آن روزگار نهـاده شـد. حتـی دانشـگاه تهـران پایه هایش در دوره قاجـار نهاده 
شـده بـود و رضاشـاه آن را گسـترش داده و همـۀ اقدام هـای آموزشـی را بـه اسـم خـود 

زد. رقم 
انقـلاب مشـروطیت کـه هدفـش برقـراری حکومـت قانون بود سـبب شـد نوخواهان 
و مصلحـان اجتماعـی گسـترش مـدارس جدیـد را در سـرلوحۀ اقدام هـا و مطالبات خود 
قـرار دهنـد. پـس از ایـن بـود کـه گشـودن مدرس هـای جدیـد بیـش از پیـش سـرعت 

گرفت.
امـا ایـن تأکیدهـا بـه دلایـل گوناگـون از جمله مخالفـت نماینـدگان بـزرگ مالکان 
و بـزرگ سـرمایه داران و دیگـر حکومتگـران آن روزگار، تأسـیس مـدارس و گسـترش 
آموزش وپـرورش سـیر تکاملـی و تحولـی طـی نکـرد و در آخـر حکومـت دورۀ قاجـار بـا 
اینکـه توفیق هایـی در تأسـیس مـدارس جدید صـورت گرفته بـود، اکثر توده هـای مردم 
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از نعمـت سـواد بی بهـره ماندنـد. برخـی از تاریخ نـگاران دورۀ قاجـار معتقدنـد کـه هـم 
حکومتگـران و هـم رهبران مشـروطیت درک درسـتی از مفهوم مشـروطیت نداشـتند و 

هریـک آن را بـه گونـه ای تفسـیر می کردنـد.
برای نخسـتین بار در تاریخ ایران برای نظام آموزشـی قوانینی در مجلس وضع شـد 
و وزارت معـارف بـه صـورت رسـمی تأسـیس گردید، بـرای مـدارس برنامه هایـی تنظیم 
شـد. به طـور کلـی نهـاد آموزش وپـرورش رسـمیت یافـت و سـیر صعـودی و پیشـرفت 
قابـل ملاحظـه ای کـرد. آموزش وپـرورش از ایـن دوره بـه بعـد، امـا بـا فـراز و فرودهـای 
بسـیار پیـش رفـت. انجمن هـا و احـزاب برآمـده از مشـروطیت بـر اهمیـت مـدارس در 
مرام نامه هایشـان تأکیـد کردنـد و آموزش وپـرورش را به عنـوان محور پیشـرفت ها معرفی 
کردنـد. نقـش دولـت در گسـترش مدارس تغییـر کرد و به ایـن امر بیـش از پیش توجه 
شـد. برخـی از حکومتگـران پـا بـه پـای مردمانی کـه علاقه مند گشـودن مـدارس جدید 
بودنـد بـرای تأسـیس مـدارس کمک هـای قابل ملاحظـه ای کردنـد. اما این توجـه به آن 

انـدازه نبـود که شـمار بیشـتری از مـردم بتواننـد از نعمت سـواد بهره مند شـوند.
در کل می تـوان گفـت در شـیوه های آموزش نوین در مقایسـه با روش های آموزشـی 
سـنتی، تغییـر و تحولاتـی روی داد و از آن بـه بعـد آموزش وپرورش سـیر تحولی به خود 
گرفـت کـه وضعیـت فعلـی نتیجـه ایـن تحول هـا اسـت. خلاصـه تغییراتـی کـه صورت 

گرفـت بـه این شـرح بود:
در هدف هـای آمـوزش تغییراتـی بـه وجـود آمـد. شـروع نظـام آموزشـی جدید 
بـا آمـوزش متوسـطه و عالـی نشـانگر واقعیـت اسـت کـه جامعـه نیـاز به تحـول در 
آمـوزش را بـا جـان و دل احسـاس کـرده بودنـد و رفـع نیازهـای نظامـی و علمـی 
و فنـی و سیاسـی از جملـه هدف هـای آمـوزش نویـن بـود. در آمـوزش، افـزون بـر 
خوانـدن و نوشـتن تـلاش شـد دروسـی چـون جغرافـی و تاریـخ جهـت شـناخت 
ملـل و سـرزمین های دیگـر، صناعـی، علـوم و فنـون، ریاضیـات، هندسـه، فیزیـک 
و شـیمی هرچنـد بـه صـورت ناقـص در محتـوای دروس گنجانـده شـود. ایـن در 
حالـی بـود کـه مطالعه علـوم جدید از سـوی برخی متعصبان جرم شـمرده می شـد. 
محورهـای آمـوزش بـر مبنـای نیـاز جامعـه رو به رشـد تدویـن شـد و مکتب خانه ها 
چنـد سـالی بـه مـوازات نظـام جدید بـه فعالیـت خـود ادامـه داد. مـدارس هرکدام 
نظام نامـه ای داشـتند و بـر مبنـای آن اداره می شـدند. در ایـن نظام نامه هـا وظایـف 
همـه کارکنـان و دانش آمـوزان و اولیا مشـخص شـده بود. حتی در برخـی از مدارس 
زبان هـای خارجـه و بیگانـه تدریـس می شـد. در اثر گسـترش آمـوزش زبـان بیگانه 
ترجمـه کتاب هـا هـم بـه سـنت رونـق یافـت. معلمـان مـدارس جدیـد در بسـیاری 
مـوارد تفاوت هـای اساسـی بـا مکتـب داران داشـتند. چه از نظـر روش ها چـه دانش 
و مهـارت و چـه ویژگی هـای شـخصی و جزاین هـا. برخـی از آنـان تحصیل کرده های 
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خـارج از کشـور بودنـد. در سـال 1290 ش در قانونـی کـه بـرای اعـزام محصـل بـه 
خـارج از کشـور بـه تصویـب رسـید قیـد شـده بـود پانـزده تـن از آنـان در رشـته 
تعلیم وتربیـت تحصیـل کننـد، یـا در سـال 1297 ش نصیرالدولـه بدر، وزیـر معارف 
وقـت، دارالمعلمیـن مرکـزی را بـه ریاسـت ابوالحسـن فروغـی و دارالمعلمـات را بـه 
ریاسـت مؤدب الملک )سـید ریشـار( تأسـیس کرد. متأسـفانه تأسـیس مراکز تربیت 
معلـم را دیـر آغـاز کردنـد. ایـن در حالی بود که تأسـیس مـدارس جدید در بیشـتر 
مـوارد توسـط معلمانی اداره می شـد کـه هیچ دوره آموزشـی ندیده بودنـد. جز میرزا 
حسـن رشـدیه کـه در بیـروت دوره تربیـت معلـم دیـد و شـیوه جدید آمـوزش را او 
بـه ایـران آورد و خـود نخسـتین مدرسـه جدیـد را در تبریـز گشـود و رنج هـا دید و 
تهمت هـا شـنید و گاهـی مـورد ضـرب و شـتم قـرار گرفت. بقیـه معلمـان و مدیران 
بیشترشـان روی علاقـه شـخصی به امـر تدریس مشـغول می شـدند. در کل می توان 
گفـت معلمـان آگاهی هـای زیـادی از روش هـای تدریـس مبتنـی بـر روان شناسـی 
و علـوم تربیتـی یـا روان شناسـی یـا دیگـری نداشـتند. درآمـد معلمـان نیـز انـدک 
بـود. امـا بـا عـزت نفـس زندگـی می کردنـد و در جامعـه ارج و منزلتـی داشـتند. 
به طـور کلـی می تـوان گفـت مـدارس جدیـد تفاوتشـان بـا مکتب خانه هـا شـیوه ها و 
روش هـای تدریـس و محتـوای درس هـا و نـوع مکان هـا بـود. بـا مدیـران و معلمانی 
متفـاوت از مکتـب داران. بـا ایـن حـال گاهی خـود مکتـب داران، مکتب خانه شـان را 

بـه مدرسـه جدیـد یـا دبسـتان تغییـر می دادند.
تحـول در شـیوه های ارزشـیابی نیـز یکـی دیگـر از ویژگی هـای مـدارس جدیـد 
در مقایسـه بـا مکتب خانه هـا بـود. در مکتب خانـه به تشـخیص مکتـب دار، آن گاه که 
دانش آمـوز عـم جـزء یـا قـرآن را یـاد می گرفتنـد بـا مراسـم خاصـی فارغ التحصیـل 
محسـوب می شـدند ولـی در دبسـتان در آغـاز تأسـیس مـدارس جدیـد گروهـی از 
معلمـان و مدیـران از دانش آمـوزان امتحان شـفاهی بـه عمل می آوردنـد. بعدها پس 
از تأسـیس ادارات معـارف برنامـه امتحانـی نیـز بـرای مـدارس تدویـن شـد و بـرای 
دانش آمـوزان در پایـان تحصیلـی گواهی نامـه صـادر می شـد. جالـب اینکـه یکـی از 
مهم تریـن ویژگـی مـدارس آن روزگار همـکاری والدین بـا مدرسـه و کارکنانش بود. 
درِ مدرسـه در بیشـتر مـوارد بـه روی اولیا باز بود، گاهی هم مدرسـه مرکـز مبارزات 

سیاسـی بـود. به ویـژه در دورۀ مشـروطیت.
بـه رغـم دسـتاوردهای قابل ملاحظه نسـبت بـه مکتب خانه هـا، آموزش وپرورش 
نویـن مسـائل و مشـکلاتی نیـز داشـت. نظـام آموزشـی بـرای خـود مسـئله مطـرح 
نکـرد. کلًا از خود نپرسـیدند انسـان آرمانی شـان چه ویژگی هایی باید داشـته باشـد. 
آمـوزش بـه صـورت نظـام دار از دورۀ ابتدایـی تا متوسـطه تحول نیافـت. تحولات در 
سـطح نـازل در جـا زد و گسـترش در خور نیافت. در شـیوه های تدریـس، ارزش یابی 



اندیشه گران و پیشگامان 
آموزش نوین در ایران

127
سال دوم    شماره  هشتم 

   زمستان 1398 

و جـز این هـا تحولـی صـورت نگرفت. محتـوا چندان تحولـی نیافت و چنـد درس به 
همـان صورت نخسـتین در مـدارس تدریس محتوا شـد. 

سـال ها طـول کشـید تـا مراکـز تربیت معلم تأسـیس شـد و آن اسـم گسـترش 
در خـور پیـدا نکـرد. شـمار مراکـز تربیت معلـم بسـیار انـدک و منحصر بـه برخی از 

شـهرهای بـزرگ مثـل تهـران و تبریـز و جـز این هـا بود.

کوتـاه سـخن اینکـه هماننـد تغییـرات چنـدان قابـل ملاحظـه ای کـه در وضعیـت 
اجتماعـی و سیاسـی و اقتصـادی پیـش نیامـد مـدارس نیـز به عنـوان نهـادی وابسـته 
بـه شـرایط حاکـم بـا حرکتـی کنـد و کم تحـول پیـش رفـت. نتیجـه اینکـه بـا تمـام 
تلاش هایـی کـه در راه گسـترش آمـوزش صـورت گرفـت در اواخـر دوره قاجـار تـودۀ 
عظیمـی از مـردم سراسـر کشـور همچنـان بی سـواد و نـاآگاه از فرهنگ نو باقـی ماندند. 
بـرای گسـترش علـوم و فنـون و آموزش هـای فنی وحرفـه ای و به طـور کلـی بـرای ایجاد 
نهادهای آموزشـی لازم برای پیشـرفت های علمی و فنی و صنعتی و کشـاورزی گام های 
لازم برداشـته نشـد. می تـوان نتیجـه گرفـت کـه بسـیاری از مسـائل آموزشـی امـروزه 
به عنـوان مسـائل مزمـن بازمانـده از دوره قاجـار و پـس از آن اسـت کـه هنوز مـورد نقد 

صاحب نظـران و دسـت اندرکاران و مـردم اسـت.


